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و مهرورزی اند

دبیران و مترجمان مجموعه 



VI

برد
می
اد
اب
ار
خه
اس
پ



VII یادداشت ناشر

یادداشتناشر

امروزه در بسیاری از برنامه های نوین آموزش عمومی جایگاهی ویژه به فلسفه ورزی 
اختصاص یافته است. اختصاص چنین جایگاهی به دو دلیل است؛ یکی به دلیل توان 
فلسفه و حوزه های همسایۀ آن، مانند تفکر نقادانه، در پرورش مهارت های فکرورزی. 
برخـورداری از مهارت هایـی ماننـد روشن اندیشـی، ژرف نگری، اسـتدلال آوری، تفکر 
تحلیلی و ... که همگی از راه آشنایی با بحث های فلسفی می توانند تقویت شوند در 
حکم پیش شرط هایی اند که هر نوع آموزش دیگری نیازمند آنها است. از سوی دیگر، 
فلسـفه به پرسـش هایی بنیادین دربارۀ معنا و شـرایط زیست ما در جهان می پردازد، 
پرسش هایی که از دغدغه های دیرین بشرند و احتمالًا در رشته های دیگر جوابی درخور 
نمی یابند. چنین اسـت که اکنون وظیفه ای »اجتماعی« بر دوش فلسـفه نهاده شـده 
است: مشارکت در پرورش نسلی   ژرف اندیش تر و اخلاقی تر. البته باید به یاد داشت 
که فیلسوفان از ابتدا و به سبب حضور شخصیت هایی همچون سقراط همواره دغدغۀ 
گفت وگوی عقلانی با توده های مردم و کمک به آنان برای ژرف اندیشی را داشته اند.

نیاز به تقویت مهارت های فکرورزی و همچنین درگیر شدن عمومی در بحث های 
فلسفی در دهه های پایانی قرن بیستم و دهه های آغازین قرن بیست ویکم به دلایل 
متعدد اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی شدت بیشتری یافته است. اکنون در عصر 
رسـانه های فرا گیـر همگانـی، فضـای مجـازی، روندهـای جهانی سـازی، نزاع های 
منطقه ای و بین المللی، در خطر افتادن فرهنگ های محلی، بحران های همه گسـتر 
زیسـت محیطی، انـواع تبلیغـات تجاری و سیاسـی، بحران های اخلاقـی و ... نیاز 
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به شـهروندانی که بتوانند نقادانه و ژرف بیندیشـند و سـویه های عمیق تر پدیده ها را 
تشـخیص دهند بیش از هر زمانی محسـوس اسـت. به همین دلیل، در برنامه هایی 
گوناگون با نام هایی مختلف، شـاید از همه شناخته شـده تر در برنامۀ »فلسـفه برای 
کودکان«، تلاش بر آن اسـت تا پیشـنهادهایی عملی و قابل اجرا برای آشـنا شـدن 

نسل آینده با تفکر نقادانه و مهارت های فکرورزی ارائه شود.
در ایـران سـال ها اسـت برنامه هایـی مختلـف با هدف دور شـدن از نظام صُلب 
آموزش رایج و بها دادن به خلاقیت، تفکر نقادانه و ژرف اندیشی رایج است. برنامۀ 
»فلسـفه برای کودکان« یکی از این برنامه ها اسـت. اجرای چنین برنامه ای با تمام 
دسـتاوردهایی که داشـته به دور از ضعف های خاص خود نبوده اسـت. یکی از این 
موارد کم بودن منابع مناسـب برای تسـهیلگران و کودکان اسـت. دیگری پافشـاری 
برخی از فعالان این حوزه بر اسـتفادۀ صرف از داسـتان ها و فعالیت هایی اسـت که 
بنیانگـذاران ایـن برنامـه در بافـت فرهنگی خـود عرضه کرده اند، امری که شـاید به 
بی علاقگی مخاطبان ایرانی بینجامد. و سرانجام خطر تجاری و بازاری شدن چنین 

برنامه ای است.
در مجموعـۀ »فلسـفه بـرای کـودکان« تـلاش بـر آن اسـت تـا در قالـب درکـی 
حتی المقـدور گسـترده از مفهـوم فلسـفه ورزیِ کـودکان  متونـی قابل اسـتفاده، اعم از 
ترجمـه و تألیـف، بـرای تسـهیلگران و کودکان فراهم آید، با این امید که نسـل فردا 

ژرف اندیش تر از نسل امروز باشد.
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۷. برابر و توانمند در سخن گفتن: کندوکاو فلسفی با کودکان خردسال /
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دربارۀنویسندگان

گِرتبییِستا
اسـتاد نظریـۀ تربیتـی دانشـگاه ادینبـورگ انگلسـتان اسـت و در سـردبیری مجلـۀ 
پژوهش هـای تربیتـی بریتانیـا، مجلـۀ تربیت معلـم آسیا-اقیانوسـیه و مجلۀ نظریۀ 
تربیتـی مشـارکت دارد. او مؤلـف کتاب هـا و مقاله هـای پرشـماری در زمینۀ نظر و 

عمل تربیتی است.

نانسیفانسیلیخِم
مدرس آموزش هنر در مدرسـۀ هنر لوکا در بلژیک اسـت. تحقیق های او عمدتاً بر 

فلسفۀ تعلیم وتربیت و آموزش هنر متمرکز است.

دیویدکندی
استاد مبانی تعلیم وتربیت در دانشگاه مونتکلیر امریکا است. در سردبیری مجلۀ 
کودکی و فلسـفه به همراهی والتر عمر کوهان مشـارکت دارد و تاکنون کتاب ها و 
مقاله هـای متعـددی از او در زمینـۀ فلسـفه بـرای کودکان و فلسـفۀ کودکی منتشـر 

شده است.
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برزیـل اسـت و در  اسـتاد بخـش مطالعـات کودکـی در دانشـگاه ریودوژانیـرو در 
سردبیری مجلۀ کودکی و فلسفه به همراهی دیوید کندی مشارکت دارد. او همچنین 
پژوهشـگر ارشـد در شـورای توسـعۀ فنی و علمی برزیل اسـت. آثار او هم به زبان 

برزیلی و هم انگلیسی در دسترس است.

کارینموریس
اسـتاد بازنشسـتۀ تعلیم وتربیـت در دانشـگاه کیـپ تـاون افریقـای جنوبی و اسـتاد 
آموزش پیش دبسـتان در دانشـگاه یولوی فنلاند اسـت. بیش از ۶0 مقاله و کتاب 
حاصـل زندگـی علمـی او اسـت. او در آثار خود عمدتاً بر تلفیق فلسـفه با کودکان، 

کتاب های تصویری و پساانسان گرایی متمرکز است.

جوئناهینز
دانشـیار مطالعات تربیتی در دانشـگاه پلیماوت انگلسـتان اسـت. کار خود را در 
زمینـۀ کار فلسـفی بـا کـودکان از سـال ۱۹۹4 آغـاز کـرده اسـت. برخـی آثـار او در 

همکاری با کارین موریس نوشته شده است.



دربارۀمترجمان

لالهآتشی
دکترای زبان و ادبیات انگلیسی، عضو هیئت علمی دانشگاه شیراز

امینایزدپناه
دکترای فلسفۀ تعلیم وتربیت، عضو هیئت علمی دانشگاه شیراز

سودابهشکرالهزاده
دکترای فلسفۀ تعلیم وتربیت، عضو هیئت علمی دانشگاه علامه طباطبایی

عطیهفیروزمند
دکترای فلسفۀ تعلیم وتربیت، تسهیلگر فلسفه آموزی کودکان
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سپاسگزاری

از نویسـندگان مقاله هـا کـه آثـار انتخاب شـده و دیگـر آثـار خـود را در اختیـار مـن 
گذاشتند سپاسگزارم. از مترجمان این مجموعه نیز که پیشنهاد برگردان این آثار را 
به فارسی مشتاقانه پذیرفتند تشکر می کنم. از لاله آتشی سپاسگزارم که دعوت مرا 
بـرای مشـارکت در دبیـری مجموعـه پذیرفت و تا پایان کار مـرا همراهی کرد. مریم 
سجادی نژاد تسهیلگر فلسفه با کودکان متن کامل کتاب را به دقت خوانده و دبیران 
مجموعـه را از نظرهـای ویرایشـی خـود بهره منـد سـاخته اسـت. او همچنین تنظیم 
واژه نامـه، نمایـۀ موضوعـی و لاتین نوشـت نام های خاص را بر عهده داشـته اسـت. 
همچنین از او و مترجمان این اثر که مقدمۀ این کتاب را خواندند و مرا از نظرهای 

خود بهره مند ساختند سپاسگزارم. 
مدیریت انتشـارات کرگدن لطف کردند که در شـرایطی چنین دشـوار از انتشـار 
اثر حاضر استقبال کردند. قدردان لطف ایشان و زحمت های هنرمندان و کارکنان 

انتشارات در آماده سازی، چاپ و انتشار این اثر هستم.

مرتضی خسرونژاد
مرداد هزاروچهارصدویک





پاسخهارابادمیبرد
مرتضیخسرونژاد

هم اکنـون حـدود ۵0 سـال از تولـد جنبـش فلسـفه برای کـودکان در جهـان و حدود 
۳0 سـال از ورود آن بـه ایـران می گـذرد. پاره ای اختلاف نظرها در جنبش در سـطح 
جهانـی تقریبـاً از همـان آغـاز جلوه ا ی آشـکار داشـته اسـت. بـرای نمونه گَـرِت بی. 
متیوز که او را بنیان گذار فلسـفۀ کودکی می دانند با به کارگیری کتاب های تصویری 
در حلقـۀ کنـدوکاو فلسـفی از متیـو لیپمـن بنیان گـذار جنبـش فاصلـه ای چشـم گیر 
گرفـت. لیپمـن بـا به کارگیـری تصویـر در کتاب های کـودکان مخالف بـود و آموزش 
فلسـفه را از طریق رمان هایی که خود می نوشـت و آنها را ژانری تازه می انگاشـت 
امکان پذیر می دانست.]۱[ هرچند انتقادهایی از این نوع کمابیش در میان بسیاری 
از نظرپردازان و عمل پردازان فبک در جریان بوده است، اما به گمان من متفکری 
که با نقدی بسیار بنیادین و نیز مستمر رویکرد لیپمن را به چالش کشید و در ادامۀ 
پژوهش هـای خـود توفیق یافت که رویکـردی ویژۀ خویش را، که به تمامی متفاوت 
با رویکرد لیپمن بود، بپرورد کارین موریس، متفکر هلندی، است.]۲[ هرچند او در 
سال ۱۹۹۷ در رسالۀ دکتری خویش عنوان »فلسفه با کودکان« را به جای »فلسفه 
بـرای کـودکان« بـه کار برده اسـت، اما قدیم ترین مکتوبی که من اینک در دسـترس 
دارم مقالـه ای از کلایـد اِوَنـز بـا عنوان »فلسـفه بـا کودکان: برخی تجـارت و برخی 
تأملات« است که در سال ۱۹۷۶ منتشر شده است.]۳[ نویسندۀ یادشده در این مقاله 
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گزارشـی از جلسـات کار خـود بـا کـودکان ارائـه می دهـد که طی آن پـس از نمایش پ

فیلم هایی که در آنها قهرمان کودک در معرض تنگناها )دوراهی ها(ی اخلاقی قرار 
گرفته است، این پرسش را به بحث می گذارد که اگر شما به جای کودک فیلم بودید 

چه می کردید و کدام گزینه را برمی گزیدید.
هرچند روشـن اسـت که روش اونز با لیپمن تفاوت آشـکار دارد، اما او در این 
مقاله هیچ توضیحی دربارۀ علت جایگزین کردن »فلسفه برای کودکان« با »فلسفه 
بـا کـودکان« نمی دهـد و آن گونـه که به نظر می رسـد پس از این مقاله نیز پرداختن به 
این موضوع را دنبال نکرده اسـت. این تنها موریس اسـت که حدود ۲0 سـال پس 
از اِوَنـز ایـن عنـوان را بنـا بر توصیۀ لیپمن به کار می گیرد، به اسـتفادۀ پیوسـته از آن 
می پردازد و پس از آن نیز به همراهی جوئنا هینز به تحقیقات خود زیر همین عنوان 
ادامه می دهد و در این فرایند رویکرد خود را هربار ویراسته تر به پیش می برد. به جز او 
متفکرانی دیگر نیز گام به گام با فبک فاصله گرفته و به رویکرد فباک، البته با حفظ 
فردیت خویش، باروری بیشتری بخشیده اند. مجموعۀ حاضر با هدف آشنا ساختن 
پژوهشـگران، دانش جویان و تسـهیلگرانِ فارسـی زبانِ آموزش فلسـفه به کودکان با 
رویکرد فباک فراهم آمده است. مقاله های این مجموعه برخی فرازهای مهم در تحول 
پیش گفته را آشـکار می سـازند. برجسـتگی بحث های مطرح شده در این مقاله ها این 
اسـت کـه مؤلفـان پـس از نقد ژرف فبک )رویکرد لیپمن( خـود به ارائۀ راهکارها و 
پیشنهادهای نظری و عملی مشخصی پرداخته اند که ضمن اینکه نشانگر سبک ویژۀ 

آنان است، به بارورشدن آنچه فباک نامیده می شود نیز انجامیده است.
درحالی که تولد فباک )اگر مبنا را پژوهش های موریس بگیریم( تقریباً هم زمان 
با ورود فبک به ایران رخ داده، اما در طول این سی سال تنها یک متن تألیفی به 
فارسی منتشر شده  که به نقد فبک و تا حدودی معرفی فباک پرداخته است. خسرو 
باقری در کتاب فبک در ترازو، نگاهی انتقادی از منظر فلسفۀ تعلیم وتربیت اسلامی 
که در سال ۱۳۹4 منتشر شده است ضمن ارائۀ برخی انتقادهای مطرح شده  به فبک 
و ارائۀ توضیحی مختصر دربارۀ فباک، نقطه نظرهای خود دربارۀ آموزش فلسفه به 
کودکان را نیز مطرح کرده اسـت.]4[ به جز این، هیچ سـخن دیگری در نقد فبک یا 
 معرفی فباک از سـوی دسـت اندرکاران فبک در سـطح ملی به میان نیامده اسـت.
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اندک شـمار اشـاره هایی نیـز کـه یافت می شـود تنها در حد نام بـردن از فباک، و آن 
هـم به عنـوان زیرمجموعه ای از فبک اسـت.]۵[ با جسـت وجوی عبارت »فلسـفه با 
کودکان« در سـایت هایی که به نام فبک شـناخته شـده اند، هیچ اشـاره ای به فباک 
بـه دسـت نمی آوریـم و بـا ادامـۀ همیـن جسـت وجو در سـایت مجلۀ تفکـر و کودک 
نیز که تنها مجلۀ علمی در این زمینه در ایران اسـت به نتیجه ای همانند می رسـیم. 
به جز این، با بررسی چکیدۀ مقاله های ۵ دورۀ اخیر این مجله، یعنی بررسی چکیدۀ 
بیـش از ۱00 مقالـه، نه تنهـا نامـی از هیچ یک از منتقـدان رویکرد لیپمن نمی یابیم، 
بلکـه در تنهـا 4 مقالـه ای نیز که کمابیش در تلاش بـرای ارائۀ رویکردی متفاوت به 
آمـوزش فلسـفه بـه کودکان اند هیچ اشـاره ای به پیشـینۀ نقدهای موجـود به رویکرد 
مسـلط بـه چشـم نمی خـورد. فراتـر از ایـن، آن گونه کـه از اظهارات برخـی آغازگران 
فبـک در ایـران برمی آیـد، آنهـا نه تنهـا اصـول و مبانـی فبـک را، آن گونـه کـه لیپمن 
بنیـاد گذاشـته، همچنـان پابرجـا می انگارنـد، بلکه هرگونـه اظهار متفـاوت با آن یا 
نقد آن را کجروی دانسـته و با اسـتناد به ملاک های برخاسـته از رویکرد لیپمن به 
نقد هرگونه اظهارنظری در این زمینه می پردازند. این امر به نظر من نشانۀ حضور 
گونه ای بنیادگرایی یا به تعبیر مون رالینز گرگوری، جوئنا هینز و کارین موریس نمود 
»ماهیت گرایی« در ترویج فبک است.]۶[ نام بردگان در مقدمۀ کتاب راهنمای جهانی 
فلسفه برای کودکان انتشارات راتلج هنگام پرداختن به اهمیت اثری که دبیری آن 

را بر عهده دارند می نویسند:

دلیل مهم دیگر انتشـار این مجموعه، بررسـی مشـکل ارائۀ نادرسـت فبک است. 
گاهـی دسترسـی بـه تنـوع و غنـای ایـن رشـته بـرای دانشـجویان و دانش پژوهان 
دشوار بوده است ]...[ دهه ها نظریه و عمل فبک در سراسر جهان می تواند برای 
تازه کاران چالش برانگیز باشد. مشخص کردن فبک همچون جنبشی ماهیت گرایانه 
و واحد، یا حتی به عنوان برنامه ای یگانه، گمراه کننده بوده است. این دیدگاه واحد 
از فبک، چه در داخل و چه خارج از جنبش، در کار آنان که به نظر می رسد دامنه 
و عمـق دانـش در ایـن زمینه را تشـخیص نمی دهند، مشـهود اسـت. بـرای نمونه، 
شـمار اندکی از منتقدان به درسـتی با کار لیپمن و دیگران، یا با فلسـفۀ آموزشـی 
زیربنای آن، درگیر می شـوند. برخی کل پروژۀ فبک را بر اسـاس آنچه در شـماری 
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از کلاس هـای درس یـا آنچه از وب سـایت ها برمی آیـد داوری کرده اند. تعریف های پ

ماهیت گرایانـه از فبـک نمی تواننـد تنـوع غنـی ایـن جنبـش را کـه دربردارنـدۀ 
تعارض هـای نظـری اصیـل و واقعـی اسـت، در نظـر بگیرنـد و حق مطلـب را ادا 
 کننـد. فرصت هـا بـرای دانـش، درک و تأثیر هر دم تازه بر آموزش گاهی از دسـت

)xxiv( .رفته است

به این ترتیـب، بـه نظـر می رسـد با توجه به اقبال چشـم گیر جوانان به تسـهیلگری در 
فبک و با توجه به کارگاه های گوناگونی که با هدف تربیت تسـهیلگر، البته بیشـتر 
با رویکرد لیپمن، برگزار می شـود و نیز با توجه به تصویب دورۀ کارشناسـی ارشـد 
آمـوزش فلسـفه بـه کـودکان و راه انـدازی ایـن دوره در برخـی دانشـگاه های کشـور 
ضرورت دارد که جوانان مشـتاق به ورود به این قلمرو هرچه بیشـتر با بحث های 
مطرح شـده از سـوی منتقدان فبک آشـنا شـوند و مبانی نظری و عملی فلسـفه با 
کودکان )فباک( را دریابند. کتاب حاضر دربرگیرندۀ ۱0 نوشتار به قلم برجسته ترین 
متفکران کار فلسـفی با کودک اسـت که در دو دهۀ اخیر منتشـر شـده اند و به گمان 
من توانسته اند با بحثی تأثیرگذار و ژرف علت فاصله گرفتن خود از فبک را مطرح 
سـازند و افـزون بـر ایـن، در بنیان گذاشـتن و ارتقای نظـری و عملی آنچه موریس 

»فلسفه با کودکان« نامید سهمی چشم گیر بر عهده گیرند. 
در نخسـتین فصـل کتـاب حاضـر نانسـی فانسـیلیخِم زیـر عنـوان »فلسـفه 
بـرای کـودکان به عنـوان وزش اندیشـه« در معنـای آمـوزش بـرای مردم سـالاری و 
اندیشـیدن، آن گونـه کـه در جنبـش فبـک فهـم می شـود، تردیـد می کنـد. او معتقـد 
اسـت فعالیت های تفکر و دیالوگ نمی توانند مبنایی برای مردم سـالاری و آزادی 
باشـند، چـون از همـان آغـاز به وسـیلۀ نوعـی ویـژه از تفکر و کنـش، و در انطباق 
بـا نقش هایـی کـه انتظـار مـی رود آدمیـان در جایگاه شـهروند بازی کننـد، محدود 
شـده اند. به این ترتیـب، نقش هایـی همچون خودگردان بـودن، منتقد بودن، تعاملی 
بـودن و آفرینندگـی در مرکـز قـرار گرفته انـد و دیگـر امکان ها حذف شـده اند. وی 
سـپس بـر بسـتر اندیشـه های هانـا آرنـت می کوشـد توجـه  خواننـده را بـه ماهیـت 
ابزارگرایانـۀ فبـک و فقـدان اصالتـی که ایـن ابزارگرایی به بار مـی آورد جلب کند. 
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در نهایت، پیشـنهاد وی کنار گذاشـتن فبک به طورکلی نیسـت، بلکه می کوشـد به 
ایـن پرسـش پاسـخ دهـد کـه آیا نـوع دیگری از فلسـفه بـرای کـودکان، به جز آنچه 

بنیان گذاران آن ارائه داده اند، امکان پذیر است یا نه.
با’ کودکان پس از متیو لیپمن«  برای’ کودکان و فلسفه̓  در فصل دوم »فلسفه̓ 
 فانسـیلیخم و دیوید کندی تحولات نظری در جنبش فبک را تا سـال ۲0۱۱ دنبال 
کرده  انـد. مؤلفـان بـر آن انـد که نسـل اول فبک بحث های خود را در سـه خط پیش 
برده اند: خط نخست، فبک را ابزاری برای رشد مهارت های تفکر انتقادی می داند؛ 
خط دوم، آن را ابزاری برای پر کردن شکاف میان کودک و بزرگسال می انگارد؛ و 
خط سوم هدف فبک را بازسازی سازوکار های قدرت و انتقال معناهای شخصی 
کید لیپمن بر استدلال تحلیلی به عنوان ضامن تحقق  فرض می کند. نسل دوم اما تأ
تفکر انتقادی را نقد می کند. از دید این نسل، فلسفه ابزاری برای ایجاد مهارت ها 
یا دادن پاسـخ به پرسـش ها نیسـت، بلکه کمک می کند بتوانیم پرسـش های خود را 
تعیین کنیم و از راه تفکر مسـتقل و هم اندیشـی در پی پاسـخ ها باشـیم. نسـل دوم 
باور ندارد که تنها یک شیوۀ استدلال وجود دارد و روش ها و رویکردها را زمینه مند  
می داند و بر آن است که تنها مورد توافق پذیر این است که فبک دربارۀ بده بستان 
اسـتدلال های عقلانی و ایده های فکورانه اسـت. بدین گونه، فلسـفه »برای« کودکان 
کید بیشـتر این نسل بر  به فلسـفه »با« کودکان تبدیل می شـود؛ تبدیلی که نشـانۀ تأ

دیالوگ است.
بحث گِرت بییِسـتا، در فصل سـوم »فلسفه، درمعرض بودگی و کودکان: چگونه 
در برابر ابزار شدن فلسفه در تعلیم وتربیت ایستادگی  کنیم« این است که جذابیت 
اصلـی کاربـرد آموزشـی فلسـفه ]فبـک[ در ایـن ادعـا نهفتـه اسـت کـه ایـن رویکرد 
می توانـد بـه نسـل نـو کمک کند مهارت هـای تفکر انتقادی، تأملـی و منطقی را در 
خود پرورش دهد. همچنین درگیر شدن با فلسفه می تواند رشد حساسیت اخلاقی 
و نیز مهارت های لازم برای یک جامعۀ مردم سالار را محقق کند. از این رو، بییستا 
هم جهت با فانسیلیخم این نوع نگاه به فلسفه را ابزارگرایانه می داند. وی سپس با 
انسان گرایانه دانستن دیدگاه یادشده که می کوشد سوژگی خاصی را بر انسان تحمیل 
کند، رویکردی پساانسان گرایانه را برمی گزیند و با بهره گیری از مفهوم های »کنش« 

پاسخ ها را باد می برد
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و »یکتایـی« از آرنـت و »درمعرض بودگـی« از امانوئـل لوینـاس دیدگاهی تازه را به پ

بحث هـای موجـود در کار فلسـفی بـا کودکان می افزاید و نشـان می دهد که راه های 
متفاوتـی بـرای درآمیختـن بـا فلسـفه، به طریقی کـه به حیثیـت آن در مقام معرفتی 

مستقل لطمه ای وارد نیاید، وجود دارد.
چهـار فصـل از مجموعـۀ حاضـر بـه آثـار والتـر عمـر کوهـان متفکـر آرژانتینی 
اختصـاص یافتـه اسـت. در نخسـتینِ ایـن فصل هـا، فصـل چهارم کتـاب حاضر، 
کوهـان زیـر عنـوان »برخـی ملاحظـات زیسـت نامه ای و پرسـش هایی فلسـفی در 
قلمـرو فلسـفه بـرای کـودکان« مفهوم پردازی سـنتی فبک از فلسـفه و نیـز ارتباط 
تربیتـی میـان فلسـفه و کـودک را کـه فبـک ترویـج می کنـد، از منظـر فلسـفی بـه 
پرسـش می گیرد. مسـئلۀ اصلی که در این فصل بررسـی می شـود پاسـخ فبک به 
این پرسـش اسـت که »فلسـفه چیسـت؟« و نقش پرسشگری در کندوکاو فلسفی 
و معنای سیاسـی ای که فبک برای فلسـفه قائل می شـود کدام اسـت. از دید او، 
اگر فلسفه را نوعی اندیشه بدانیم که در ایجاد تغییر توانا است، نباید مقصدهای 
ثابت و مشـخصی همچون مردم سـالاری داشـته باشـد. اما منظور او از این سـخن 
این نیسـت که فلسـفه نباید تعهد سیاسـی داشته باشند. او بر آن است که قابلیت 
سیاسی فلسفه در خود فلسفه است، یعنی در شکلی از پرسشگری که توان ایجاد 

حیرت، تردید و تغییر را دارا است. 
کوهـان در نوشـتۀ دوم خـود در فصـل ۵ زیـر عنوان »تأملی بر مفهـوم کودکی در 
جشـن سی سـالگی فلسـفه برای کودکان« شـیوه های پاسـخ دهیِ فبک را به پرسش 
»کودکی چیست؟« بررسی می کند. او با مبنا قرار دادن مفهوم زمان در تبیین کودکی 
و تحلیل مفاهیم یونانی زمان ) کرونوس، کایروس، آیون( به این نتیجه می رسد که 
زمـان تقویمـی یـا کرونوسـی به پذیرفتنِ مفهوم رشـد در تبیین کودکـی می انجامد و 
باور به رشد متکی بر  گونه ای انسان شناسی منفی است که کودکی را دوران نقص 
و فقدان و بزرگسـالی را دوران کمال می پندارد. اما کودکیِ دیگر )مبتنی بر آیون( 
شـاخصه اش تجربه و خلاقیت و تحول اسـت و بر پایۀ انسان شناسـی مثبت شکل 
گرفته است. او در پایان، مفهومی از کودکی را که زیربنای فعالیت های فبک قرار 
گرفته، مفهومی مبتنی بر زمان تقویمی و با محوریت رشـد می داند و بر آن اسـت 
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که بدین ترتیب و به ناچار فبک در اهداف آموزشـی خود تاکنون بسـیار سـنتی عمل 
کرده است.

»سیاسـت شـکل دهی: نقدی بر فلسـفه برای کودکان« عنوان بحث سوم کوهان 
در فصـل ۶ اسـت. وی در ادامـۀ دو بحـث پیشـین از منظـری کـه بیشـتر تربیتـی و 
سیاسـی اسـت بـه نقـد فبـک می پـردازد و ارتباط بین چهـار مفهوم اساسـی، یعنی 
تعلیم وتربیت، فلسفه، کودکی و اندیشیدن، را بررسی می کند. وی این فرض را که 
می گوید آموزش و پرورش فلسفی باید به شکل گیری انسان ایدئال و جامعۀ ایدئال 
بینجامد به چالش می کشد و نشان می دهد که آموزش و پرورش غربی، از افلاطون 
بـه بعـد، تقریبـاً همیشـه با اندیشـۀ شـکل دهی آمیخته بوده اسـت. او سـپس بحث 
می کند که فلسفه چگونه در گیرودار آموزش و پرورش شکل دهنده بوده است و پس 
از آن، به بررسی مفهومی از کودکی می پردازد که نگه دارندۀ پداگوژی ها و فلسفه های 
شـکل دهنده اسـت. کوهـان پـس از وا کاوی بحـث ژیل دلوز دربـارۀ »تصویر جزمی 
و اخلاق زده از اندیشـه« پیشـنهاد هایی برای رهاندن فلسـفه از وسوسـۀ شـکل دادن 
مطرح می کند و بدین ترتیب می کوشـد گامی روشـن در جهت نوسـازیِ کار فلسـفی  

با کودکان بردارد.
جوئنـا هینـز در فصـل ۷ بـا عنـوان »برابـر و توانمنـد در سـخن گفتـن: کندوکاو 
فلسـفی با کودکان خردسـال« به برخی فرازهای عمده در رشـد نظر و عمل فلسـفه 
برای کودکان می پردازد و نقش این فرازها در تغییر نگاه به دوران کودکی و فلسفه 
را یادآور می شـود. او برای کندوکاو با کودکان، تصویر ارائه شـدۀ رانسـییِر از کودک 
خردسـال را برمی گزینـد و کـودک و بزرگسـال را از نظر هـوش و خرد برابر می بیند 
و کـودک را از همـان آغـاز دارای توانایـی سـخن گویی و بنابرایـن توانـا در درگیـر 
شـدن در قـدرت می دانـد و بـه ایـن نتیجه می رسـد کـه باید بر مبنای فـرض برابری 
هوش ها و توانایی در سـخن گفتن وارد عمل شـویم. هینز، در پایان، با اسـتناد به 
تسـهیلگری های سـارا استنلی از عمل پردازان برجستۀ کار فلسفی با کودکان تلاش 
می کند رویکردهایی بازی گوشانه و خیال انگیز در کار فلسفی را ارائه کند که به گفتۀ 
وی حاصل کاربرد کتاب های تصویری و بازی های کاوش گرایانۀ داستان محورند.

کارین موریس در فصل 8 »کودک از دید پساانسان گرایی«، نخست دیدگاه های 

پاسخ ها را باد می برد
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رشدگرایی، حقوق بشری و برساخت گرایی اجتماعی دربارۀ کودکی را نقد می کند. او پ

کودک از دید رشدگرایی را با i)من کوچک( نشان می دهد، زیرا بزرگسال، در این 
دیـدگاه، در مقـام مـن بـزرگ )I( و موجودی کامل اسـت و کودک به عنوان موجودی 
ناقص باید در جهت بزرگسـال شـدن رشـد کند. او کودک از دید حقوق بشـری را 
با من بزرگ )I( نشـان می دهد، زیرا مطابق با پیمان نامۀ حقوق کودک نوع حقوق 
کودک همان حقوق بزرگسال است، اما ازآنجاکه از دید این پیمان نامه هدف نهایی 
کودکـی، شـکل گیری شـهروندی بزرگسـال اسـت آن را نمی پذیـرد. موریـس رویکرد 
برسـاخت گرایی ) کـودک به عنـوان ii( را کـه کـودک را موجودی اجتماعی، سیاسـی 
و فرهنگـی می دانـد گامـی بـه پیش ارزیابی می کند، اما بر آن اسـت که این رویکرد 
همچنان نگاهی دوقطبی به کودکی و بزرگسالی دارد و عاملیت دنیای مادّی را نیز 
به رسـمیت نمی شناسـد. وی در پایان، به تبیین رویکرد پساانسـان گرایانه ) کودک 
به عنوان iii ، به عنوان بدن، ذهن، مادّه( می پردازد که طبق آن »کودک« هم گفتمانی 

و هم مادّی است.
در فصل ۹ و در ادامۀ بحث فصل پیش، جوئنا هینز و کارین موریس با رویکردی 
پساانسـان گرا به کودکی می نگرند؛ ایشـان با برگزیدن عنوان »کنار گذاشـتن سن از 
بـازی: فلسـفه ورزی جان دارانگارانـۀ کـودکان از راه کتـاب تصویـری« برای نوشـتار 
خـود، بـر فلسـفه ورزی جاندارانگارانـه تمرکـز می کنند. توضیح مؤلفـان برای چنین 
گاهی های کودکان  بازگشتی وجود گونه ای بی دادگری است که به باور آنان در حق آ
روا داشـته شـده اسـت. این بی دادگری معرفتی به ندیدن هستی کودکان انجامیده و 
از این رو به بی دادگری هستی-معرفت شناسـیک بدل گشـته است. مؤلفان با حذف 
این بی دادگری و با حذف سـن به عنوان عاملی دوقطبی سـاز، توانایی های کودکان 
و بزرگسـالان را برابـر می انگارنـد و بـا بهـره بـردن از کتاب های تصویـری به عنوان 
متن هایی رها از سن و برخوردار از ویژگی هایی همچون بازی گوشی و سرپیچی، که 
از ویژگی های فلسـفه نیز اسـت، وارد عمل فلسـفی با کودکان می شـوند. ایشان در 
پایان با ارائۀ یافته های خود از کاری تجربی با کودکان می کوشـند به رویکردی که 

پرورده اند جنبۀ عینی بخشند. 
 و سـرانجام کوهـان بـه همراهـی مگـدا کاسـتا کاروالـو در فصـل پایانـی کتاب،


